














UN ENCUENTRO CON LA DIVERSIDAD

Cuando llegamos a los Centros Educativos
del Plan FinEs, ya sea en escuelas, clubes, socieda-
des de fomento, locales de organizaciones socia-
les o partidos politicos, capillas, iglesias, espacios
gubernamentales, sindicatos, ONG, etc., lo prime-
ro que notamos es la diversidad de estudiantes
que alli nos esperan. Claro esta, ser docente tutor
para jovenes y adultos implica, en primer término,
que nuestra clase no sera conformada por sujetos
de la misma edad en el mismo nivel escolar.
¢Cémo generar entonces, clases que logren inter-
pelar a la diversidad de sujetos que la conforman?

Hombres y mujeres de mas de 50 afios que
quieren dar el ejemplo a sus hijos y nietos, o que
encontraron la oportunidad de saldar esa “deuda
personal” de no haber terminado la secundaria,

también aquellos que se encuentran en la bus-
queda de mejores trabajos y miles de jovenes que
quieren seguir estudiando, se relnen en el espa-
cio del Plan FinEs para darle un nuevo sentido a su
educacion. Detenerse a reflexionar acerca de qué
tienen en comun los estudiantes puede aportar-
nos una primera herramienta para trabajar en la
diversidad, retomando en el relato esas diferen-
cias y no negandolas, haciendo consciente que
SOmOos y Nos constituimos en sujetos en relacion
con otros. Los estudiantes del Plan FinEs tienen
una expectativa comun, la oportunidad de finalizar
el secundario, y por eso, como docentes tutores,
debemos hacer que esa expectativa se cumpla y
se disfrute a la vez, otorgandole contenido a esta
nueva oportunidad.

UN TROPEZON NO ES CAIDA: LA CONSTRUCCION
SOCIAL DEL FRACASO ESCOLAR

Podemos decir, entonces, que las conside-
raciones acerca de los otros, en este caso los
estudiantes, tienen impacto en los objetivos de
la ensefianza permitiendo interpretar las causas
de las dificultades como producto de esta diver-
sidad. Por ejemplo, “hace muchos afios que no
estudia, por eso no le fue bien en las pruebas”, “no
termind la primaria en nuestro pais, eso explica
que no comprenda el enfoque”. Lo importante
es entonces trabajar aceptando la diferencia y no
asimilandola, y fundamentalmente, no constitu-
yéndola como una justificacion per se del fraca-
so. Por otra parte, el sentimiento de fracaso con
el que llegan al Plan FinEs algunos estudiantes,
producto de las discontinuidades de su trayecto-
riay de la “exclusion” del sistema escolar, es vivido
como una responsabilidad Unicamente individual
("no pude terminar porque soy burro, porque

SOy vago, porque tuve que trabajar, porque que-
dé embarazada, etc."). La vida cotidiana y la vida
en el aula entran en tension para estos jovenes y
adultos. La posibilidad de ver continuidades (y no
solamente rupturas) entre su mundo y el mundo
que propone esta nueva oportunidad de estudiar
puede marcar la diferencia en relacion al fracaso.
En este sentido, “el lugar no es un simple territorio
sino aquello que construye reconocimiento, histo-
ria e identidades compartidas” (Duschatzky, 1999).
El barrio define para sus habitantes un conjunto
de posibilidades y limitaciones, y en este sentido,
pensar los Centros Educativos del Plan Finks en
diferentes espacios barriales, permite que la dis-
tancia simbdlica entre los estudiantes y /a institu-
cién no se convierta en un obstaculo a favor del
fracaso.
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En este graffiti se representa las demandas de los jévenes frente a miradas discriminatorias que asocian rasgos fisicos, lugar

de residencia o vestimenta a conductas delictivas.

SITUACIONES CONFLICTIVAS: DEL INDIVIDUO

AL CONTEXTO SOCIAL

Segln sostiene Carina Kaplan (2009) “El sin-
sentido de la existencia social esta en la base de
los comportamientos sociales violentos: cuando
los jovenes no encuentran un sentido a su exis-
tencia social, tienden a generar conductas con
mayores niveles de violencia. La imposibilidad de
elaborar un proyecto de vida, de encontrarle un
sentido a su existencia social esta en la base de
muchos comportamientos violentos, y por lo tan-
to la escuela opera o podria operar en este caso
como un factor fundamental de cohesion social”.
La creacion del Plan FinEs es una respuesta, tam-
bién, a aquellos sectores que sistematicamente
han sido “excluidos” del sistema. No hablamos
solamente de aquellos jovenes y adultos que no
lograron terminar la escuela, sino de sujetos que

han visto coartados sus derechos de acceso al
trabajo, la salud, la vivienda, victimas de las poli-
ticas neoliberales. Como docentes tutores de los
Centros Educativos del Plan FinEs no podemos
considerar a los comportamientos reactivos de
cualquier tipo como violencia, no estamos enca-
minados en la tarea de reproducir en el aula las
injusticias que muchos de nuestros estudiantes
enfrentan a diario es importante agudizar la sen-
sibilidad para interpelarlos también haciendo eje
en la posibilidad de comenzar a construir el futu-
ro, a pensar en el futuro. Tenemos la oportunidad
de abrirles las puertas a otros mundos posibles,
en principio, a un mundo que no los niega ni los
esconde sino que los convierte en protagonistas.



Sin dudas, lo que funda el sentido del trabajo de ensenar es la rela-

cion con la cultura, esto es, la relacion propia y la que propiciamos

para los otros.

Fragmento de Docentes: la tarea de

cruzar fronteras y tender puentes, de Miryam Southwel (2007).

SABERES QUE SE CONSTRUYEN, CIRCULAN,
SE APROPIAN Y SE RESIGNIFICAN

Dice Flavia Terigi (2007) que “entre las carac-

teristicas singulares de la docencia, nos intere-
sa sefialar que ésta hace de los saberes y de la
transmision cultural su contenido sustantivo. En
la docencia en general se transmite un saber que
no se produce, al tiempo que, para poder llevar a
cabo esa transmision, se produce un saber especi-
fico.” Esta invencidn del hacer visibiliza propuestas
de ensefianza que retoman los saberes especifi-
cos de los docentes y las escuelas donde traba-
jan. La educacion de jovenes y adultos a través
del Plan FinEs nos propone el reto de ensefiar a
sujetos cuyas trayectorias han sido marcadas por
su vinculo con el conocimiento y con la escuela,
pero también que, como deciamos en la Unidad Il
se relacionan con saberes en los diferentes ambi-
tos que transitan a diario. Paulo Freire hablaba de
palabra generadora como aquella capaz de facilitar
el anclaje del nuevo conocimiento en la realidad
del estudiante. Primero, dice, es necesario identi-

ficar las contradicciones principales y secundarias
en las que estan envueltos los individuos de deter-
minado contexto. Estas contradicciones o temas
que les preocupan los atraviesan en el dia a dfa,
y nuestra tarea como docentes tutores es reto-
marlas en la ensefianza. El sistema educativo, en
general, se embarca en la tarea de ensefiar aque-
llo a lo que los estudiantes no podrian acceder de
otra manera y la educacion de jovenes y adultos
en particular, no puede obviar el hecho de que
sus estudiantes lleguen con concepciones previas
acerca de lo que se va a ensefiar. Es tarea ineludi-
ble del docente tutor reconocer los saberes social-
mente aprendidos para potenciar la ensefianza y
el aprendizaje, recuperar las practicas cotidianas
con las tensiones que llevan implicitas para favo-
recer apropiaciones nuevas, resignificar concep-
ciones y reflexiones criticas, generar experiencias
de integracion e intercambio, valorando la interac-
cién como productora de aprendizajes.



LA RELACI@N SABER-PODER EN LA
EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

Para nosotros, resulta hoy obvio que la educacion y la ensenanza tie-

nen una dimension politica que aloja derechos, que produce sujetos,

que favorece u obstaculiza la participaciéon, la democratizacion y la

transformacion de las instituciones y la sociedad.

Fragmento de Docentes: la tarea de

cruzar fronteras y tender puentes, de Miryam Southwel (2007).

A lo largo de este modulo hemos sostenido
en diversas secciones que la oportunidad de cul-
minar los estudios amplia los horizontes de futuro
de los estudiantes. Con esta afirmacion apunta-
mos a poner de relevancia la importancia de la
educacion en la comprension y problematizacion
del mundo social en que nos encontramos inmer-
sos. La educacion promueve el conocimiento de
los derechos que tenemos, y fortalece nuestras
capacidades individuales y colectivas para deman-
dar su efectiva implementacion. Asi, podemos
pensar que el saber genera poder. Ahora bien,
también podemos pensar esa misma relacion
saber-poder desde otra perspectiva. La relacion
pedagdgica ha sido representada histéricamente

como la vinculacion entre un sujeto que posee
un saber, un conocimiento, que transmite a otro
sujeto, que no lo posee. Es decir, hay un sujeto en
posicion de poder en relacién a otro; hay un sujeto
que posee algo que el otro no tiene y, presumible-
mente, desea. Asi, la relacion de poder clasica del
vinculo pedagdgico posiciona al docente posee-
dor del saber por sobre el estudiante, carente de
él. La perspectiva de la educacion popular sostie-
ne que todos sabemos algo, aunque ese “algo”
sea distinto. Al plantear esto busca romper con
las relaciones de poder asimétricas que se esta-
blecen tradicionalmente en los ambitos de ense-
flanza y aprendizaje para plantear roles distintos
en momentos distintos.

SEMI-PRESENCIALIDAD Y TRABAJO

AUTONOMO: UN DESAFIO

Como docentes tutores del Plan Fines se nos
plantea el desafio de la semi-presencialidad, don-
de nuestra funcion pedagogica y las herramientas

didacticas conlas que contamos se ponen en juego
al momento de pensar estrategias que permitan
que los estudiantes “sigan estudiando” por fuera



del horario de cursada. Si bien el Plan se imple-
menta de diversas maneras en las provincias de
nuestro pais, la modalidad semi-presencial es una
caracteristica comun que no significa que “cursan
menos”, sino que tanto los docentes tutores como
estudiantes deben organizar sus tiempos y tareas
de maneras diferentes. Si bien en el proximo capi-
tulo se trabajaran los temas vinculados a la pla-
nificacion propiamente dicha, no podemos dejar

de plantear que la semi-presencialidad esta fuer-

temente vinculada a la capacidad de trabajo auto-

nomo de los estudiantes que asisten a los Centros
Educativos del Plan Fines. Esto, ciertamente, impli-
ca un desafio pedagdgico para el docente tutor ya
que debe ofrecer al estudiante las herramientas
necesarias que le permitan desenvolverse solo en
la lectura, busqueda de informacion, trabajos en
grupo, analisis de fuentes, encuestas, etc.

EL DEBATE INCLUSION-CALIDAD:

¢CUANTO MIDE LA CALIDAD?

El debate sobre Ia calidad educativa esta siem-
previgente, y el Plan FinEs no es la excepcion. Aho-
ra bien ¢De qué hablamos cuando hablamos de
calidad? Parece haber un acuerdo general sobre la
calidad como sinénimo de excelencia pero, al mis-
mo tiempo, la excelencia aparece como imposible
en un contexto de “educacion para todos”, como
si la excelencia fuese privativa de algunos secto-
res, o imposible de llevar adelante para muchos. El
Plan FinEs se plantea el desafio de hacer efectivo

el derecho a la educacién, que solo sera real si es
del mas alto nivel y para todos. Si decimos que la
educacion es un derecho universal, debemos con-
cluir que un sistema educativo o una institucion
educativa sélo seran buenos si son buenos para
todos (Rinesi, 2014). En este sentido, la semi-pre-
sencialidad o el Centro Educativo FinEs tienen
como meta el desafio de preocuparse y ocuparse
de como lograr ensefiarles, y hacerlo bien, a todos
los estudiantes.

RECOMENDACIONES

* Video “Caminos de tiza. De los libros a un proyecto de vida”, Entrevista a Cesar Gon-

zalez, TV Publica, 2010.

* Video “Recuperando derechos construyendo nuevos”, Programa “La Esquina de mi

barrio”, Direccién de Juventud de la Municipalidad de Ituzaingo, 2011.
* Revista Todo Piola, Namero 13, Enero 2012.
* Video Conferencia de Ken Bain en el Congreso de Docencia universitaria - UBA,

2013.







UNIDAD V

LA PLANIFICACION PEDAGOGICA COMO
INSTRUMENTO VIVO



A lo largo de esta Unidad se proponen algu-

nas ideas y herramientas que plantean la elabo-
racion de la planificacion pedagdgica desde una
Optica en particular: un plan de trabajo “vivo”, que
plantea intencionalidades definidas, que se va
modificando, recortando, expandiendo, profundi-
zando y sintentizando segln lo que sucede en ese
espacio de encuentro y didlogo constructivo que
buscamos que sea la clase del Centro Educativo

La planificacién como guia

del Plan FinEs. Asi, nos enmarcamos en una pers-
pectiva de la planificacion que, como guia para la
accion y disefiada generalmente con anterioridad
al comienzo de los encuentros, se va ajustando en
funcion de los emergentes de la practica, teniendo
en cuenta las expectativas, demandas, y proble-
maticas especificas de los estudiantes.

La planificacion pedagdgica puede entonces ser pensada en 3 momentos:

Momento de proyeccion previa

Es el tiempo que el docente tutor destina a
imaginar cuales son el o los objetivos que
se plantea para el curso, qué contenidos
debe tratar y como hacerlo, como desarro-
llara los encuentros, etc. En este momen-
to, no se cuenta muchas veces con “datos”
o informaciones que permitan ajustar la
propuesta de trabajo a un espacio-tiempo
y a destinatarios especificos, pero realizar
una proyeccion previa del mismo permite
reflexionar sobre las intencionalidades que
se atribuyen a la practica docente y disefiar
recorridos para el logro de estos fines edu-
cacionales.

Momento de planificacion en sentido estricto

Momento de la planificacién en accién
Se trata del tiempo concreto de las practi-
cas de ensefianza y aprendizaje, donde se
pone en juego, se pruebay se ajusta la pla-
nificacion. Es el momento del encuentro,
del intercambio, de la creacion. Los estu-
diantes no son sujetos carentes de intere-
ses y de conocimientos; los tienen, y que
se traducen en demandas hacia los docen-
tes tutores. El docente tutor se convierte
en un catalizador de estas demandas: las
recibe, las traduce, las articula y ajusta las
propuestas de ensefianza-aprendizaje a
las mismas. Para que este proceso sea pro-
vechoso se requiere de un docente tutor
atento a las necesidades e intereses de sus
estudiantes, preocupado por su motiva-
cion, y reflexivo en torno a la significativi-
dad de la propuesta curricular para la vida
de sus estudiantes.

Se trata de la etapa en la que los docentes tutores plasman en papel, en un documento escrito,

las intencionalidades, los conocimientos y abordajes que se esbozaron en el momento anterior.

De esta manera se empieza a ordenar, esquematizar y jerarquizar los objetivos, los contenidos,

las actividades, las formas de evaluacion y los modos de tratamiento de los temas, entre otros

puntos de la planificacion.



¢QUE ES UNA FUNDAMENTACION
PEDAGOGICA?

Es la primera parte de una planificacion peda- la propuesta de trabajo. Aqui se plantea el qué,

gobgica; como su nombre lo indica se trata del el como y el para qué se trabajara en el espacio

fundamento o la base sobre la cual se apoyara curricular en cuestion.

DEFINICION DE OBJETIVOS:
UNA GUIA COTIDIANA PARA EL
TRABAJO DEL DOCENTE TUTOR

Los objetivos de una propuesta pedagogica
remiten a las intencionalidades que se preten-
den alcanzar. Las mismas suelen ser expresadas
mediante verbos en infinitivo tales como analizar,
conocer, interpretar, relacionar, etc. La definicion
de los objetivos implica el andlisis, la clasificacion,

esquematizacion y jerarquizacion de las intencio-
nalidades pedagdgicas que se persiguen, y por lo
tanto constituyen un faro, un punto de partida y
una guia que orienta el trabajo cotidiano de los
docentes tutores y los estudiantes en el Centro
Educativo del Plan FinEs.

FORMATOS DE CONTENIDOS:
ASIGNATURAS Y TRABAJOS POR

PROYECTOS

Las distintas materias que componen el
plan de estudios del Plan FinEs varian segin en
qué provincia nos encontremos. Respetuosos del
caracter federal de nuestro sistema educativo, se
busca que los planes de estudio tengan en cuen-
tan las realidades locales no sélo en términos eco-
némico-productivos sino también culturales. De
este modo, los manuales y los distintos materiales
didacticos que se utilizan en el Plan FinEs constitu-
yen gufas para la seleccion de contenidos por par-
te de los docentes tutores, formas de abordarlos,
recursos bibliograficos y actividades de trabajo
para los estudiantes.

Es importante tener en cuenta que la expo-
sicién oral por parte del docente tutor no es el
Unico tratamiento posible de los contenidos. Este
formato clasico de presentacién de contenidos
puede ser suplantado o complementado a través
de la realizacién de proyectos de investigacion o
de intervencién que den a los estudiantes roles
mas activos en su propio proceso de aprendiza-
je. En otros términos, pensar formatos novedosos o
dinamicos de presentacion y apropiacion de conoci-
mientos suele redundar en aprendizajes significativos
que van mads alld de la repeticion textual de lo que
otros escribieron.



PROPUESTAS DE DIAGNOSTICO

LA IMPORTANCIA DEL PUNTO DE PARTIDA DE LOS

Y LAS ESTUDIANTES

Hemos mencionado en este moddulo la
importancia de reconocer a los estudiantes como
sujetos activos, protagonistas de su proceso de
aprendizaje, con saberes construidos en diferen-
tes ambitos de la vida, con intereses y demandas.
Todo este cumulo de conocimientos e inquietu-
des debe ser considerado por el docente tutor
a la hora de planificar el curso. Esto implica rele-
var no solamente lo aprendido en otros espacios
educativos formales sino también considerar las
experiencias de vida que presenten relaciones
con los contenidos a abordar, los conocimientos
construidos en la practica laboral o doméstica, los
saberes elaborados a partir de las nuevas tecno-
logfas de la informacion, entre otras dimensiones

posibles. Asimismo diagnosticar implica conocer
la historia de vida de los estudiantes, los motivos
que llevaron a interrumpir los estudios, sus dese-
0s y expectativas, sus familias y los barrios donde
viven y se desarrollan. El contexto social mas pro-
ximo, las actividades que desarrollan y los vinculos
afectivos mas cercanos son elementos centrales
a considerar en una propuesta pedagdgica que
busque enmarcarse en la perspectiva de la edu-
cacion popular.

PROPUESTAS DE ACTIVIDADES

En este momento el docente tutor planifica
las actividades, las tareas que espera que el estu-
diante realice en clase. No refiere Unicamente a
acciones puntuales a desarrollar en un encuentro
sino que puede tratarse de un trabajo continuado
alo largo de todo el curso.

Siempre que sea posible se recomienda la
realizacion de trabajos en grupo. Este tipo de
dindmica permite abordar cuestiones relaciona-
das no solamente con los contenidos sino con lo
vincular, lo relacional, la negociacién de opiniones,
la definicion de estrategias internas de trabajo, la
division de tareas y la conjuncion de lo procesado,
entre otros aspectos. En cierto modo, el trabajo

en grupo promueve la construccién de colectivos
socialesy los procesos que desarrollamos en ellos
remiten a la vida comunitaria que caracteriza a los
seres humanos. Recuperar dindmicas pedagogi-
cas que construyan formas mas igualitarias y res-
petuosas de relacionarnos con los otros se torna
central para generar procesos de inclusion desde
el aprendizaje.



Promover procesos de aprendizaje donde el
estudiante sea protagonista no es sinénimo de un
docente tutor pasivo, que no intervenga en estos
procesos. Por el contrario debe desarrollar el rol
de gufa y orientador en el proceso de construc-
cion y problematizacion de saberes. Paulo Freire
empleaba en su propuesta de alfabetizacion pala-
bras generadoras que funcionaban como nucleos
tematicos de problematizacion de la realidad, que
paralelamente promovian procesos de lectura-es-
critura del mundo. En este marco, las preguntas
que el docente tutor plantea se constituyen en
herramientas para problematizar la realidad vy

ROL DEL DOCENTE TUTOR

construir visiones colectivas de los procesos socia-
les en la que se enmarcan.

A su vez, preguntar habilita la palabra de los
estudiantes, su voz, su opinién, sus formas de ver
y comprender el contexto en el que estan inser-
tos, y sus modos de significarlo. Se trata de que
no haya una voz que hegemonice el proceso de
comunicacion entre el docente tutor y los estu-
diantes, se trata de evitar exposiciones prolonga-
das y muchas veces ajenas a los estudiantes. Por
el contrario, hablamos de generar interaccion en
la comunicacién para la construcciéon conjunta de
saberes y conocimientos.



ESTRATEGIAS DE SEGUIMIENTO

Este aspecto se refiere a planificar las formas

en que se identificaran los momentos, los ritmos,
las caracteristicas, los logros y las dificultades del
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Se tra-
ta de ir registrando los procesos de apropiacion,
construccion y problematizacion de saberes vy
conocimientos que los estudiantes realizan. Para
ello las estrategias generalmente mas utilizadas
consisten en considerar la participacion en los
momentos de clase, la realizacion de actividades
individuales y grupales, la conformacién de un
porfolio de trabajo que dé cuenta de lo realiza-
do, entre otras posibilidades. Se requiere de un

docente tutor atento a los procesos de aprendiza-
je de sus estudiantes, con voluntad y creatividad
para acompafiarlos en sus dificultades, habilitan-
do distintos tipos de actividades, recursos y desa-
fios. Frente al clasico esquema de un docente
expositivo, que presenta el mismo tratamiento
de contenidos para todos los estudiantes y espe-
ra procesos idénticos de aprendizaje, en el Plan
FinEs se promueve la formacion y actuacion de un
docente tutor flexible, que pueda trabajar con la
diversidad y heterogeneidad de procesos de cons-
truccion de conocimiento que se manifiestan en el
encuentro dialdgico con los estudiantes.

DISTINTOS TIPOS DE EVALUACION

CONTROL DE LECTURA, TRABAJOS PRACTICOS
INTEGRADORES Y PROYECTOS DE INVESTIGACION

Existen distintas formas de evaluar el aprendi-
zaje; la prueba “a libro cerrado”, el famoso “saquen
una hoja”, eran formas tipicas que utilizaban los
docentes para controlar la lectura y aprendiza-
je de los contenidos escolares. Sin embargo, hay
otros formatos.

Evitando fijar puntos de corte en el proceso
de aprendizaje y caer en miradas parciales y con-
troladoras, existen propuestas de evaluacion que
proponen seguir un proceso, registrar un recorri-
do. El rol del docente tutor no es el de “controlar”
al estudiante, sino considerar la evaluacion como
un momento mas del proceso de aprendizaje en
funcién de colaborar con este recorrido y no de
marcar meramente el error. Hemos mencionado

ya los porfolios de trabajos practicos como forma
de seguimiento de las actividades y procesos que
realizan los estudiantes; una forma de sintetizar
dicho camino consiste en la realizacion de tra-
bajos finales integradores o de investigacion que
conjuguen distintos conocimientos abordados a lo
largo del curso. A pesar de ciertos discursos con-
servadores que asocian la calidad educativa con
la capacidad de memorizar textos, fechas y datos
por parte de los estudiantes, de lo que se trata en
los Centros Educativos del Plan FinEs es de promo-
ver aprendizajes significativos, de utilidad para la
vida, los cuales pueden registrarse, considerarse y
evaluarse de multiples maneras.






UNIDAD VI



A continuacion se propone un ejemplo de dad anterior. El mismo toma como base la materia

planificacion para el trabajo del docente tutor Historia y Geografia, y parte de la consideracion de
del Plan FinEs. EI mismo no es un modelo rigido los contenidos para la modalidad de Adultos de la
a seguir, sino simplemente un ejercicio que sirve  Provincia de Buenos Aires.

a modo de ejemplo de lo desarrollado en la uni-

MATERIA: HISTORIA Y GEOGRAFIA

Segundo Afio

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

Partimos de entender a la educacién como una herramienta fundamental
para la transformacion cultural. Siguiendo a Paulo Freire, es necesario conjugar la
accion y la reflexion en una relacion dialéctica y de esta manera establecer la praxis
del proceso transformador. Los hombres y las mujeres del siglo XXI no deben ser
monitores de una realidad ajena, externa a ellos/as y por tanto inmodificable, sino
que es necesario que actlen en el mundo para humanizarlo, transformarlo y libe-
rarlo. En este marco, el conocimiento de nuestro pasado histérico resulta un recur-
so imprescindible para reconocer a nuestra realidad social como una construccion
histérica, y por ende, no natural ni determinada. Apropiarse comprensivamente de
los procesos historicos resulta entonces una herramienta fundamental para desa-
rrollar el andlisis y pensamiento critico sobre nuestra sociedad actual, a los efectos
de potenciar las discusiones sobre los caminos posibles de transformacion en pos
de mayores niveles de justicia y ciudadania plena para todos y todas.

OBJETIVOS

Objetivo general

Que los estudiantes conozcan los principales procesos histéricos que atravesé
nuestro pals durante el siglo XIX'y principios del siglo XX, y puedan problematizar
el presente a la luz de los sucesos pasados.

Objetivos especificos

1 - Distinguir grandes etapas en la conformacion del Estado nacional argentino.

2 - Conocer los principales debates que atravesaron el periodo de estudio

3 - Reconocer las articulaciones entre los procesos politicos, sociales, culturales y
econdémicos en el periodo histérico de interés.

4 - Ubicar y comprender las problematicas politicas, sociales, culturales y econémi-
cas actuales en una perspectiva historica



CONTENIDOS
Historia y Geograffa. Segundo Afio.

Unidad Tematica1l

La Argentina Criolla. De la Revolucion de Mayo a la Conformacién del Estado nacional
Las revoluciones hispanoamericanas. La Revolucion de Mayo. El rol de los patrio-
tasy las potencias europeas.

Intentos de organizacion politica del pais: Unitarios versus federales.
Disgregacion del sistema colonial. Los limites de los nuevos estados: la conforma-
cion de los Estados nacionales latinoamericanos.

Transformaciones sociales y econémicas

Unidad Tematica 2

La Organizacion Nacional. De Rosas al granero del mundo

El Proceso de Organizacion Nacional: derrocamiento de Rosas y consecuencias de
la batalla de Caseros. La Constitucion de 1853.

Cambios econémicos, sociales y politicos que anticipan el nacimiento de la Argen-
tina Moderna (1854-1880).

La inclusion de la economia argentina en el mercado mundial: El modelo agroex-
portador, crecimiento del campo argentino y el mito del “granero del mundo”.

Unidad Tematica 3

La Argentina Aluvional: de oligarcas, migrantes, anarquistas y socialistas

La inmigracion deseada y la inmigracion real: causas de distribucién de la pobla-
cion. Procesos de urbanizacion. Paisaje urbano y rural.

Cambios, continuidades y conflictos en el seno de la sociedad oligarquica: El Parti-
do Autonomista Nacional y las nuevas ideas de izquierda.

Socialistas y Anarquistas: propuestas politicas y de organizacion popular.

Unidad Tematica 4

Siglo XX - Cambalache

La experiencia radical: advenimiento de los sectores medios a la vida politica.
Cambios en el modelo econémico: de la venta de materias primas en el mercado
internacional a la industrializacion para el fortalecimiento de la economia nacional.
Caida de la Bolsa de Wall Street v crisis del capitalismo: impacto de las crisis de
los paises centrales en las regiones en desarrollo. Proteccionismo, sustitucion de
importaciones y desarrollo nacional.

El peronismo vy los trabajadores como actores politicos protagonistas.



BIBLIOGRAFIA DEL ESTUDIANTE

* Pigna, Felipe (2009), Los Mitos de la Historia Argentina, tomos 1 a 5, Buenos Aires: Pla-

neta.

* Fragmentos escogidos de periédicos, revistas y manuales de nivel secundario de His-

toria y Geografia.

BIBLIOGRAFIA DEL DOCENTE TUTOR

* Bethell, Leslie (1997), Historia de América Latina, Barcelona: Critica.

* Ferrer, Aldo (2004), La economia argentina: desde sus origenes hasta principios del siglo XX,
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

* Freire, Paulo (1970), Pedagogia del oprimido, Nueva York: Herder y Herder/Rio de Janei-

ro: Continuum.

* Manuales de Historia Argentina para nivel medio (Varios).

* Materiales producidos para el 2do afio del Nivel Medio de la Modalidad de Adultos:
Programa Adultos 2000, Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

* Materiales producidos por el Programa de Educacion a Distancia - Nivel Medio de Adul-

tos, 2008, Gobierno de la Provincia de Cérdoba.

DIAGNOSTICO

La primera clase se destinara al diagndstico,
partiendo de una presentacion de los estudiantes
donde, ademas de sus datos personales, debe-
ran contar qué sensacion les provoca la materia:
miedo, angustia, alegria, expectativas, dificultad,
aburrimiento, complejidad, etc. Esta actividad per-
mitira diagramar actividades especificas para el

grupo, considerando su concepcién de la historia
y geografia. Para comprender los saberes acu-
mulados previamente al inicio del presente pro-
grama, realizaremos una guia de preguntas para
responder de manera anonima, que Nos permitira
retomar sus saberes previos en el desarrollo de la
cursada. Ver anexo entrevista.



ACTIVIDADES PARA LOS ESTUDIANTES

Superadas las versiones decimondnicas,
donde el estudiante era solo un receptor que
recibfa los contenidos lineal y sistematicamente,
abogaremos por la conjunciéon de los procesos
de ensefianza-aprendizaje que suelen ser enri-
quecedores a la hora de trabajar, sobre todo, con
adultos. La lectura de fuentes (primarias y secun-
darias) en conjunto, el planteo de interrogantes
que lleven a una elaboraciéon personal, luego de
la presentacion del tema, seran hilos conductores
del trabajo a desarrollar. Seguidamente, también,
plantearemos el andlisis en grupos de las distin-
tas problematicas que se irdn suscitando, promo-
viendo el debate activo y participativo de todos los
estudiantes.

Propuestas de actividades para el
estudiante

* Lectura, comprensién y analisis de fuentes.
* Elaboracion de cuadros sindpticos.

* Realizacién de mapas tematicos

* Construccion de redes conceptuales.

* Realizacion de cuestionarios.

* Discusion de peliculas como reconstruccio-
nes audiovisuales de los procesos histéricos
abordados en el trabajo en clase.

* Actividades propuestas por los estudiantes.

ACTIVIDADES PARA EL DOCENTE TUTOR

El docente tutor trabajara activamente, en
conjunto con los estudiantes, coordinando las
actividadesy realizando una clase dindmica donde
todas las voces tengan la posibilidad de ser escu-
chadas. Se elaborara un cuaderno de seguimiento

EVALUACION

La evaluacion se realizara durante todo el
desarrollo de la materia, considerando diferentes
estrategias y modalidades. En primer lugar, clase
a clase, se prestara gran atencion al proceso per-
sonal de cada estudiante, incentivandolo a que se
comprometa con su propio proceso de aprendi-
zaje. Al finalizar cada encuentro se revisaran en
conjunto los contenidos trabajados y se les pedira
que realicen una pequefia resefia de los temas

para analizar las respuestas y la interaccion ante
las tareas planteadas. De esta manera podran per-
feccionarse las estrategias y las practicas docentes
en los cursos posteriores.

trabajados. En segundo lugar, en cada encuentro
se retomara lo trabajado en la clase anterior para
articular los conocimientos. Sobre la mitad de la
cursada se les solicitara que realicen un peque-
flo ensayo sobre un tema que les haya resultado
de interés de los abordados hasta ese momento.
Esto serd un insumo importante para llegar en
mejores condiciones al trabajo final de la materia.



PROPUESTA DE TRABAJO FINAL

Como trabajo final, los estudiantes realizaran el andlisis de fuentes bibliograficas, periodisticas,
documentales, donde deberan articular los contenidos abordados a lo largo de la cursada en relacion
a una problematica contemporanea de nuestro pals.

Ejemplo:

Unidad tematica 2

“La organizacion Nacional: de Rosas al granero del mundo”

De acuerdo a la bibliografia de la Unidad, y al material entregado en clase, resuel-

va las siguientes consignas:

1) Identifique los actores que participan, reconozca sus intereses sectoriales y

posibles alianzas y disputas.
2) Describa continuidades y rupturas de las ideas politicas y econdmicas confor-
madoras del modelo agro-exportador.



GUION DE ENTREVISTA



PAUTAS PARA REALIZAR UNA ENTREVISTA

El presente guidn abarca una serie de temas que pueden servir como pautas para una entrevista. En

ningun momento pretende ser un cuestionario cerrado, ni es aconsejable utilizarlo tal y como esta aqui.
En este guidn seleccionamos una serie de temas que responden a los objetivos de la entrevista inicial
que hemos mencionado.

EXPECTATIVAS, MOTIVACIONES E INTERESES

* Decision de reingresar a una escuela

* Situacion que hace que retome los estudios
* Expectativas por la decision tomada

* ;Por qué abandon? los estudios?

SU PRESENTE - SITUACION ACTUAL

* Actividades laborales

* Otras actividades que realiza

° Proyectos que le gustaria emprender

° Tiempos previstos / estimados para dedicar al estudio

BIOGRAFIA

* Principales acontecimientos que han impactado en sus posibilidades de desarrollo laboral y formativo
* Acontecimientos de vida que recuerda con mayor agrado
* Saberes y conocimientos que reconoce haber adquirido a lo largo de su vida
* Personas que le han dado ejemplos y consejos

* La historia escolar
* Situaciones que disfrutaba y que no disfrutaba
* Su imagen de estudiante
* Materias que le eran dificiles y materiales que le eran faciles
* Relacion con los profesionales

* El grupo familiar
* Sus integrantes

* Historia laboral
* Trabajos, oficios y empleos
* Aprendizajes, saberes adquiridos
* Lugares (fabricas, industrias, emprendimientos) y situaciones (relacion de dependencia, proyec-
tos propios)
* Trabajo formal e informal



GUSTOS PERSONALES

* Actividades que disfruta

* Television, programas que le gusta mirar

* El cuerpo y el deporte, gustos y/o practicas personales

* La lectura, temas, revistas y periodicos (secciones que lee)
* La musica, géneros y cantantes

TUTORIAS

* Organizacion del Plan

* Pautas que le servirian para su implementacion
* El estudio, experiencias de trabajo en grupo

* Recursos con los que cuenta y con los que no

wo. MODELO DE FICHA PARA LA ENTREVISTA ...

1. IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE
Apellido: e

3]

DITOCCION T oo =N =D o) Lo T

2. FECHA DE ENTREVISTA

Dia: e HOTa: e
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3. INFORMACION DEL ESTUDIANTE
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Motivaciones / intereses para reiniciar la secundaria: ..

NOMDI@: o

Escuela Sede: ..
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Datos significativos de la biografia personal y familiaT: ...

Datos significativos de su biografia social y 1aboTal: ..

4. ACUERDOS Y COMPROMISOS ADOPTADOS
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5. OTRAS OBSERVACIONES



Y OTROS RECURSOS

BIBLIOGRAFIA, FUENTES
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